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1. Indledning

Det kommissorium, vi i projektgruppen fik at arbejde med, beskrev som sit formal “at kvalificere
og udvikle arbejdet med perspektivtekster i faget oldtidskundskab.” Opgaven 1a i “konkret at
udarbejde forlgbsplaner og tekstforslag, der tegner tydelige og relevante linjer fra de antikke
basistekster til perspektivteksterne, hvis lgdighed og veesentlighed er afggrende for deres
inddragelse i undervisningen og eksamen.”

Da perspektivteksterne har eksisteret som en del af faget oldtidskundskab i en arraekke allerede,
viste det sig hurtigt i vores diskussioner i gruppen at vaere sveert at pege pa noget helt entydigt, nar
det geelder perspektivteksterne. Selvom vi nok kunne udarbejde forlgbsplaner og tekstforslag, vi
hver iser mente tegnede tydelige og relevante linjer og derfor levede op til betegnelsen "vasentlige
og ladige,” har det veeret ngdvendigt at forsgge at skabe en rammeforstaelse i faget for, hvad en god
perspektivtekst er ved hjelp af nogle klare kriterier for en raekke forskellige typer af
perspektivtekster. Derfor har vi i projektgruppen lagt stor vaegt pa at formidle den samtale, vi har
haft i gruppen og de forstaelser for en perspektivteksts kvaliteter, de har ledt frem til. Det fglgende
rummer derfor to overordnede dele; dels en beskrivelse af hvad vi forstar ved lgdighed og
vaesentlighed, samt en raekke kriterier der kan ligge til grund for en vurdering af en perspektivteksts
kvalitet som perspektivtekst, dels en reekke konkrete forlgb der pa forskellig vis lever op til de

Kkriterier.

1.1 Veesentlighed og ledighed

Begreberne vasentlighed og ladighed stammer fra vejledningen til oldtidskundskab 2010. |
uddybningen af fagets metode hedder det, at det er fagets postulat, at der er indlejret massive spor
efter antikken i den moderne kultur, og den fortseetter med, at ”det er i den sammenhang, at
leereplanens krav om vasentlighed og lgdighed i valget af tekster og kunst skal ses. Ladigheden
geelder tekstens/monumentets udtryks-kraft i form og indhold. Veesentligheden gelder betydningen
af det spor, der legges ud.” (Vejledningen 2010 s. 4 under stk. 2.1.1)

Nar det faglige savel som det didaktiske udgangspunkt hviler i “de massive spor efter antikken,”
falger det, at perspektivteksterne spiller en vaesentlig rolle for, at fagets formal opfyldes, nemlig at
faget skal ’satte eleverne i stand til at analysere og fortolke tekster og monumenter i en historisk
kontekst og giver dem begreber til at forsta og reflektere over deres egen kultur og andre kulturer.”
(Laereplanen 2010 stk. 1.2). Vasentlighed og ledighed ma altsa forstas bade i valget af kernetekster
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og perspektivtekster. To grundlaeeggende kriterier for udveelgelse af perspektivtekster kan derfor
veere a) at analysere og fortolke teksterne i en historisk kontekst og/eller b) at de giver anledning til
at forsta og reflektere over egen kultur og andre kulturer.

Til a) kan det virke som om, at sigtet er praeget af en forstaelse af de varker, vi beskaftiger os med i
faget, som en del af en kanon, og at perspektivteksterne derved ogsa skal hentes fra en senere
europaisk kanon — det kan fx geelde det litteraturhistoriske eller kunsthistoriske element, hvor der
kan spores en kontinuitet fra antikken op gennem den europeaiske historie. Det er underbygget af
leereplanens beskrivelse af fagets identitet, "antikken som grundlag for europeeisk kultur” (jf.
Laereplanen 2010 stk 1.1) Dette elements betydning for kriterierne for perspektivteksterne kan
kaldes kontinuitet. Imidlertid abner b) ogsa for perspektiver uden for Europa, ligesom kravet om at
mindst én sgjle skal tage udgangspunkt i en moderne problemstilling, og at kernestoffet ogsa
rummer “antikkens betydning historisk og aktuelt’ (jf. Leereplanen 2010 stk. 2.2.). Refleksion over
egen og andre kulturer ma sta centralt i en globaliseret virkelighed, sa fortolkninger og dialog med
de klassiske veerker i en globaliseret verden og i et postkolonialt perspektiv ogsa kan indga blandt
perspektivteksterne. Her kan fx teenkes pa afrikanske fortolkninger af nogle af de graeske tragedier,
hvori reprasenteres en diskussion om den klassiske tradition, og et andet eksempel er caribiske
forfatteres dialog med antikken som Walcott og Naipaul. Derudover kan kerneteksternes
universalitet traeekkes ind i perspektivteksterne. Dette elements betydning for kriterierne for
perspektivteksterne kan kaldes diskontinuitet, selvom man selvfglgelig ogsa ma se den klassiske

tradition (kontinuitet) i lyset af en historisk tilbagevendende dialog med de antikke veerker.
For disse to helt overordnede kriterier ma gaelde bade lgdighed (som perspektivtekstens udtrykskraft
i form og indhold) og veesentlighed (som betydningen af det spor der leegges ud, historisk/kulturelt

0g universelt).

2. Diskussionens betydning - fagets identitet og formal

Diskussionen om perspektivtekster er vaesentlig for faget, og det er en diskussion, der har staet pa
siden gymnasiereformen i 2005, hvor laesning af perspektivtekster i undervisningen blev gjort
obligatorisk. Perspektivtekster har af nogle veeret frygtet, fordi de kunne udvande faget — bade i
elevernes bevidsthed og det faglige arbejde - ud fra en tanke om at beskeftigelsen med dem ikke
ngdvendigvis foregar pa det samme sikre faglige grundlag som arbejdet med teksterne fra antikken.

Alligevel er der ingen tvivl om, at perspektivteksterne og (muligheden for) perspektiveringen som



sadan, er det, der gar det muligt at arbejde med antikkens kultur i dag inden for rammerne af et
obligatorisk fag i det almene gymnasium: Havde det ikke veeret for antikkens perspektivrige
efterliv, ville den klassiske kultur formentlig have samme status i gymnasiet som andre
kulturhistorisk fjerne epoker (oldtidens Egypten, den nordiske mytologi og digtning, renaessancen
etc.), som man kan veelge at arbejde med i forskellige af gymnasiets fag, men som ikke er blevet til
gymnasiefag. Diskussionen om perspektivtekster er saledes i hgj grad ogsa en diskussion om, pa

hvilke preemisser den antikke kultur skal veere et fag i gymnasiet.

2.1 Hvad er en perspektivtekst?

Men selv om perspektivtekst-diskussionen er vigtig, giver leereplanen i oldtidskundskab ingen
definitioner af, hvad en ’perspektivtekst’ egentlig er, eller hvad vi skal kraeve af den, for at den kan
indga i undervisningen.

Gar man til undervisningsvejledningen derimod, bliver perspektivteksterne holdt op imod teksterne
fra fagets kerneomrade, basisteksterne: ”En perspektiverende tekst er en antik eller nyere tekst, der
leeses tematisk og ikke ngdvendigvis i sin egen ret [det sidste i modsatning til en basistekst]. Med
nyere tekster menes efterantikke tekster, men bl.a. kravet om, at mindst en af sgjlerne skal tage
udgangspunkt i en moderne problemstilling, betyder, at der skal indga nutidige tekster i faget. En
perspektiverende tekst er ikke en tekst der blot er refererende, men den indeholder og argumenterer

for et selvsteendigt synspunkt eller er et selvsteendigt kunstveerk.” (vores understregning, Vejledning
2010 s.6)

Det sidste er en vigtig pointe, og den kan udvides ved at beskrive teksten taksonomisk: Hvis teksten
er argumenterende, bgr dens argumentation basere sig pa eller have karakter af analyse eller
undersggelse — dette for at sikre at selve perspektiveringen bliver substantiel og ikke kun udpeger

overfladiske ligheder (eller forskelle).

3. Hvilket tekstbegreb arbejder vi med?

Lidt tidligere i vejledningen hedder det om selve arbejdet med perspektivering: "De klassiske fag
har sat sig spor — sprogligt og kulturelt — fra antikken og til i dag, og er pa den made indlejret i den
moderne kultur og i os. Derfor gar gvelsen i arbejdet med perspektivering ud pa at afdaekke, hvilke
spor der er sat. Man kan tale om (mindst) to spor. Dels en kontinuerlig fortsettelse af sprog og

kultur fra antikken til i dag. Det aflaeses tydeligt i sproget, hvor pavirkningen fra isar latin, men



0gsa graesk, pa de moderne europaiske sprog er overordentlig stor. Det andet spor er enestaende for
de klassiske fag. Det er den gentagne tilbagevenden til udgangspunktet i antikken ofte i markante
friseettelsesperioder i den vestlige civilisation — som f.eks. renassance og oplysningstid”.
(Vejledningen 2010 s.3-4)

I undervisningen skal vi altsa "afdeekke hvilke spor der er blevet sat”, men det er ogsa relevant at
undersgge hvor og hvordan disse spor er blevet sat og fortsat bliver det — at overveje vores
tekstbegreb. Inden for den naermeste fremtid bar det overvejes, hvordan andre medier end de
skrevne kan inkluderes ogsa til eksamen, for det er oplagt, at de spor, der bliver afsat i dag, ogsa
optreeder i tv og radio, pa nettet osv. — de begranser sig jo ikke til skrevne tekster.

I en vis forstand baner den eksisterende lereplan vej for en sadan justering af tekstbegrebet — for
nok er oldtidskundskab et fag, hvor vi bl.a. leeser litteraere tekster, men det er ikke leengere et

litteraert tekstlaesningsfag, som det hed far i tiden, det er nu et kulturfag.

4. Hvad er perspektivteksternes didaktiske mal?

Hvor vil vi hen i undervisningen med perspektivteksterne? Ogsa her giver vejledningen et hint: "De
klassiske fags postulat er [...], at der i den moderne kultur massivt er indlejret spor af den antikke
kultur. Det er i den sammenhang, at leereplanens krav om vasentlighed og lgdighed i valget af
tekster og kunst skal ses. Ladigheden gelder tekstens/monumentets udtrykskraft i form og indhold.
Vasentligheden geelder betydningen af det spor, der leegges ud. | afdekningen af sporene far vi
naglen til forstaelse af helt centrale elementer i europaeisk kultur og indsigt i vores egen identitet —
og dermed en viden, der kvalificerer os til at samtale om verden nu.” (Vejledningen 2010 s.4)

At en perspektivtekst skal veere lgdig og vaesentlig, er rimelige krav at stille til den, men det kan i en
undervisningssammenhang ikke vere de eneste krav. Vi har brug for en afklaring inden for
oldtidskundskab af, efter hvilke kriterier vi kan vurdere og udvalge perspektivtekster i
undervisningen og til eksamen.

I denne sammenhzang kan vi maske sparge ikke bare, hvad en perspektivtekst er, men hvordan den
kan eller skal bruges, hvornar den skal bruges, og hvilken form den kan have. De sidste tre
spgrgsmal er nok sa interessante, for de peger pa, at svaret kraever stillingtagen til didaktik og
paedagogik i vores fag. Det vil sige, at udvalgelsen af perspektivtekster afhaenger af, om det er forst
eller sidst i forlgbet teksten skal bruges, om det er farst eller sidst i skolearet: Skal teksten bruges til

at abne elevernes gjne for en bestemt problemstilling eller et vigtigt modsetningsforhold, eller skal



teksten bruges til at skaerpe blikket, sa eleverne kan forsta det sarligt antikke bedre og mere

nuanceret?

4.1 Samtalen

At perspektivere er ’at se noget gennem noget andet’, men vi er som lerere ikke tilfredse med, at
eleverne kan se, vi vil ogsa have dem til at formulere sig om, hvad det er, de ser. Det hedder, som
allerede navnt, i leereplanen om formalet med oldtidskundskab: “Gennem arbejdet med centrale
tekster og monumenter fra antikken og med tekster og monumenter, der kan perspektivere dem,
opnar eleverne en bred kulturhistorisk indsigt med veaegt pa evnen til at se lange linjer og
forbindelser i europaisk kultur. Faget setter eleverne i stand til at analysere og fortolke tekster og
monumenter i en historisk kontekst og giver dem begreber til at forsta og reflektere over deres egen
kultur og andre kulturer.” (Laereplanen 2010 stk. 1.2.)

Eleverne skal altsa fa en indsigt, kunne analysere og fortolke og fa begreber til at forsta og
reflektere. Men for at eleverne kan na dertil, kan de ikke ngjes med at finde antikke spor i
efterantikke tekster; vi har nok brug for en anden metafor til at beskrive, hvordan arbejdet med
perspektivteksterne kan forega.

Her kan samtalen vere et billede pa den form for interaktion, som vi vil have den antikke tekst og
den moderne tekst til at indgd i — med lzereren og eleverne som mellemmaend. Perspektivtekster kan
altsa oplagt ses ikke bare som tekster, der rummer spor af tidligere tekster, men som replikker til de
antikke tekster, der enten eksplicit ger opmarksom pa, at de adresserer antikke tekster som
samtalepartnere, eller hvis de konkrete antikke referencer ikke treeder sa tydeligt frem, far karakter
af samtalepartnere gennem selve elevernes arbejde med at analysere, fortolke, forsta og reflektere.
Sagt pa en anden made: Hvis man spgrger hvem der perspektiverer, kan svaret veere: Hvis
perspektivteksten rummer tydelige antikke referencer, gar den det i et vist omfang selv - ellers er

det i hgjere grad eleverne, der perspektiverer.

5. Hvilke kriterier skal vi udveelge teksterne efter?

Hvis samtalen kan accepteres som et billede pa, hvordan den antikke tekst og den efterantikke tekst
mgdes og ved vores analyse- og fortolkningsarbejde hver isaer — og overfor hinanden — traeder
skarpere frem, kan vi maske udvide vores krav til perspektivteksten og sige, at den ud over at skulle
veere vaesentlig og ledig, skal kunne deltage i en samtale med (selvfglgelig) den antikke tekst, hvor

ogsa lereren og eleverne kan deltage. Dette svarer fint til, hvad der star i vejledningen under pkt.



3.2. om arbejdsformer, hvor samtalen beskrives udfarligt og karakteriseres som den pa mange
mader helt afggrende made at arbejde og laere i oldtidskundskab. | sammenhang med
perspektivteksterne er det imidlertid oplagt at udvide samtalerummet, sa det ud over laereren og
eleverne ogsa giver plads til de antikke og efterantikke tekster som samtalepartnere - og sa skal

‘samtalen’ selvfglgelig opfattes delvis metaforisk.

5.1 Forstaelighed

Skal eleverne fungere som samtalepartnere i en (ganske vel asymmetrisk) samtale med teksterne, er
det vigtigt at teksterne er relevante og forstaelige for eleverne - eller at lzereren kan fa dem til at tage
sig sadan ud. Eller som Sokrates siger i Platons Menon om den gode venskabelige samtale, som han
selv har som sit ideal (modsat sofisterne): “Men hvis det var gode venner som du og jeg nu, der
ville tale sammen om sagerne, matte jeg vel ogsa svare i en mere fredsommelig og passende
samtaletone. Og til en god samtaleform harer vist ikke blot at give ri g ti g e svar, men ogsa dét
kun at betjene sig af sadanne udtryk, som spegrgeren indremmer at han kender. Og sadan vil jeg da
ogsa forsgge at svare dig.” Forstaelighed bliver dermed ogsa et vigtigt kriterium at anvende i
udveelgelsen og brugen af perspektivtekster.

Endelig er det vigtigt at gare opmarksom pa at de antikke spor der kan arbejdes med i
undervisningen gennem samtaler mellem tekster og mellem tekster og elever kan veere (1)
mytologiske og littereere personer som fx Medea eller Antigone (og de veerker de leegger navn til
eller optreeder som hovedpersoner i), (2) tematiske modsatninger som fx nomos/fysis eller
individ/samfund, (3) tekstlige genrer som fx tragedie, epos eller dialog eller et fjerde diskursivt
niveau hvor eleverne og leereren kan fgre en meningsfuld og relevant samtale om antikke spor i

efterantikke tekster.

5.2 Opsummering pa kriterierne

Perspektivteksterne i oldtidskundskab bgr altsa vurderes taksonomisk (er de argumenterende, bgr de
rumme ikke bare redeggrende, men ogsa tydeligt analyserende og vurderende afsnit), didaktisk
(efter hvornar og hvordan de skal bruges i lgbet af skolearet og det enkelte forlgb, hvad vi fokuserer
pa, nar vi perspektiverer, ladighed og veasentlighed), og pedagogisk (vare forstaelige og relevante
for eleverne). Og i forbindelse med bade det paedagogiske og didaktiske bar perspektivteksterne
desuden kunne omfatte ogsa ikke-skrevne tekster, ligesom vi snarest muligt bgr overveje, hvordan

nyere teksttyper og medier kan blive brugt til eksamen.



6. Litteratur og sprog

6.1 Litteraturhistorie

Det synes oplagt, at der i litteraere sgjler indgar litteraere tekster fra sarligt den europeeiske
litteraturhistorie, som kan leve op til kriterier for bade lgdighed og vaesentlighed. Det kan som
naevnt bade vaere genremassige perspektiver som epos eller drama (Shakespeares tragedier eller
Holbergs Niels Klim eller Peder Paars) men ogsa tematiske perspektiver (skabne eller
eksistentialisme). Der kan imidlertid let rejse sig nogle begraensninger i valget af littereere tekster,
som peger tilbage pa kriteriet om kontinuitet.

For det farste er der spargsmalet om at laese perspektivtekster i en historisk kontekst (jf. Laereplanen
stk. 1.2.). Her stader vi iseer pa den begraensning i tid et fag pa C-niveau forudsatter, serligt nar
man tager fagets autopsi-begreb i betragtning. Vi forudsztter, at de antikke kernetekster forstas i
deres egen ret, og selvom vi antager, at perspektivteksten kan laeses tematisk, skal vi alligevel passe
pa, at vi ikke kommer til at ga for meget pa kompromis med fagets selvforstaelse, fx hvis vi tilfgjer
mange og ofte unuancerede forklarende noter til litteraturhistoriske perioder i arbejdet med en
perspektivtekst. Den problematik kan sgges lgst pa flere mader; dels kan der sgges fagsamarbejder
med andre tekstleesningsfag som historie, dansk, drama, engelsk og 2. fremmedsprog, mv. De
behaver ikke ngdvendigvis at veere udformet som leengere og sammenhangende forlgb. | engelsk A
indgar fx krav om laesning af Shakespeare og litteraturhistorisk overblik, og elevernes viden herom
kan derfor med god planlaegning inddrages i oldtidskundskab, i hvert fald i den daglige
undervisning; ved udarbejdelsen af studieplanens enkelte forlgb og det fokus, der laeegges i forlagbet,
kan det fremga, i hvilket omfang det kan forudsettes, at eleverne kan medtage viden fra andre fag
til eksamen i oldtidskundskab. En vaesentlig og ladig perspektivtekst peger derfor igen pa kriteriet
om taksonomi, sa eleverne gennem analyse og fortolkning kan forsta og reflektere over nogle af de
begreber, de kender fra undervisningen, og forholde sig til dem i forhold til intention og tema i
selve perspektivteksten. Det litteraturhistoriske kan forudsaettes som sekundeert i forhold til
forstaelsen af teksternes indhold i en bedgmmelse af elevernes kompetencer, ikke mindst for at

undga situationer, hvor eleverne uselvstendigt opremser litteraturhistoriske traek.

6.2 Sprogbarrierer
For det andet er der spgrgsmalet om perspektivteksternes tilgeengelighed. Her viser sprog sig som

en betydelig hindring for et bredt valg af perspektivtekster. Som udgangspunkt ma en



perspektivtekst vaere pa dansk, men det kan let medfare en steerk begraensning i de overordnede
overvejelser over valg af tekster. Her er den daglige undervisningssituation et ngdvendigt parameter
for valg af tekster, da klasser og elever jo er meget forskellige. | en eksamenssituation er det
vanskeligt at forestille sig tekster pa andre sprog end dansk, men i undervisningen kan man i visse
tilfelde godt inddrage tekster pa engelsk. De kan vare forsynet med mange gloser eller en dansk
paralleloversattelse. Men det eendrer ikke ved, at der er mange litterzere tekster, der er for
vanskelige, og som derfor kommer til at begraense bredden og nuancerne i perspektivteksterne. Et
eksempel kan veere et forlgb om Iliaden, hvor man vil perspektivere til fremstillinger af krigen i
litteraturen. Et konkret eksempel kan vare de britiske krigsdigtere fra Farste Verdenskrig, hvis
veerker rummer en betydelig anvendelse af antikken generelt og i s&rlig grad Iliadens heltebilleder,
og selvom dialogen med antikken er tydelig her, er den delvist utilgengelig pa andre sprog end
engelsk (om krigsdigternes brug af antikken se Elizabeth VVandiver Stand in the Trench, Achilles,
Classical Receptions in British Poetry of the Great War, Oxford 2010). Igen kan fagsamarbejder
udgare en lgsning pa dele af den problematik, men eksamen er en omstaendighed, der atter ma
teenkes ind i forlgbsbeskrivelsen og dens fokuspunkter, idet man her som udgangspunkt ma anvende

en perspektivtekst pa dansk.

7. Perspektivmader

Formalet med perspektivtekster i undervisningen er at vise, hvordan antikken og dens udfordringer
har historisk og kulturel relevans, ogsa i vor tid. Perspektivteksterne kan savel bruges til at give
eleverne forstaelse for forhold og problemstillinger i antikkens kultur som til at vise antikken som et
spejl, hvori senere tider, ikke mindst vor egen, har forsggt at genkende og forsta sig selv. Saledes
skal perspektivteksterne vise eleverne, at antikken ikke bare er fortid, men en levende fortid, som de
med den forngdne historiske viden selv kan bruge til at sette vores egen tid i perspektiv.

Tekster kan satte oldtiden i perspektiv pa mange mader. De kan gere det ved eksplicit at diskutere
eller referere til antikken, eller de kan gere det implicit eller ubevidst ved at omhandle forhold, som
ogsa havde relevans i oldtiden. Her er det laereren og eleverne, der selv ma traeekke perspektiverne
mellem de to tekster.

Ogsa maden at perspektivere pa er forskellig. Historisk set kan man skelne mellem i hvert fald fire
forskellige perspektivmader.



7.1 Oprindelsen

Man kan historisk henvise til oldtiden som begyndelsen pa den vestlige civilisation. Det er den mest
udbredte perspektiveringsform. Vi henviser til oldtiden, fordi ideer, traditioner, institutioner mm.,
som endnu har betydning, grundlaegges i oldtiden eller kan spores sa langt tilbage som til oldtiden.
Vi regner det athenske demokrati som oprindelsen til vores egen styreform, Platon og Aristoteles
som grundlaeggerne af den vestlige metafysik, og den homeriske digtning som begyndelsen pa den
europeeiske litteratur, fordi vi ikke kender den digtning, som gik forud. Selv om
oprindelsesperspektivet er vigtigt for oldtidskundskab som fag, er det vigtigt at fremhave, at de
genealogier, der farer fra oldtiden til nutiden, er fulde af brud og vendepunkter og sjeldent tegner

sig som kontinuerte traditioner eller udviklingslinjer.

7.2 Det almenmenneskelige

En helt anden og i grunden ahistorisk made at perspektivere til oldtiden er at henvise til antikkens
kultur som udtryk for universelle sandheder. Denne perspektiveringsform er ikke sa udbredt
leengere, men der findes ikke desto mindre en lang tradition for at anskue navnlig greesk mytologi
og kunst som universelle sandheder om menneskets vilkar. AlImenmenneskelige perspektiveringer

giver ofte vanskeligheder, hvis de star alene, fordi fokus sa forskydes fra det historiske.

7.3 Det kulturelle ideal

Man kan ogsa forholde sig til oldtiden som et kulturelt ideal, som man skal male sig eller
konkurrere med. Denne made at perspektivere til antikken som kulturelt ideal kendes isar fra 1600-
tallets querelle des anciens et des modernes, men er historisk set vidt udbredt. Ogsa i dag maler vi

0s jo med graekerne og romerne.

7.4 Civilisationsprocessen

Endelig kan man forholde sig til oldtiden som en civilisationsproces, man selv gentager. |
udviklingen fra arkaisk til hellenistisk kultur spejler vi kulturelle, politiske og sociale opbrud, som
vi sammenligner med det moderne opbrud. Nogle historikere taler endda om den graeske oplysning
som en forlgber til den moderne oplysning. Afgerende er det dog, at meget graesk litteratur,
teenkning og kunst afspejler og reflekterer over samfundsmaessige forandringer, som gentager sig i
andre historiske eller kulturelle sammenhznge. Dette sidste spiller ikke mindst en rolle for den
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made, man i ikke-vestlige lande relaterer sig til antikken pa. Antikken er jo ikke bare en europzisk

kulturarv, men en arv som i dag forvaltes globalt.

7.5 Sammenfald mellem perspektiveringsmader

De fire skitserede perspektiveringsmader er selvfglgelig ikke udtammende beskrevet, men kan give
en idé om, at vi relaterer os til oldtiden pa forskellig vis og at de forskellige perspektiveringsmader
rummer forskellige muligheder. Ved sammensatningen af undervisningsforlgb vil det derfor ofte
veere en god idé at teenke over denne sammensatning.

Underviser man fx i et forlab om antikkens sportskultur, vil det veere oplagt at undersgge, hvorledes
vi i dag forbinder de olympiske lege med oldtidens. Pa den ene side har man en meget lang og
kulturelt samlende tradition i oldtiden, og pa den anden side har man en moderne sportskultur, der
aktivt forbinder sig til oldtidens, men uden at veere kontinuerligt forbundet med oldtiden. Nok kan
vore dages olympiske lege siges at have deres OPRINDELSE i det gamle Grakenland, men nar vi i
dag holder Olympiske lege, er det ikke s meget, fordi vi har nedarvet en sportskultur fra antikken,
som fordi vi bruger oldtiden som et KULTURELT IDEAL. Derfor kan vi sammenligne De
olympiske lege i oldtiden og moderne tid som forskellige men sammenlignelige manifestationer af
en civilisationsproces og som institutioner, der samler verden kulturelt omkring begivenheder, som
pa en gang er sterkt elitere og masseunderholdning.

Et vigtigt mal i arbejdet med perspektivtekster er at vise, hvordan modsatninger eller konflikter i
antikken gentager sig forskudt i historien. Fx kan man se pa, hvordan Platons demokratikritik
foregriber de konflikter mellem eksperterne og folket, som man sa ofte stader pa i moderne
demokratier. Her vil det veere oplagt at inddrage perspektivtekster, der perspektiverer forskelligt. En
tekst vil maske diskutere, hvordan det moderne repraesentative demokrati relaterer sig historisk og
idémaessigt til Athens forsamlingsdemokrati, altsa en ren” perspektivtekst, mens en anden,
”komparativ” tekst vil vise modsatningen mellem ekspertstyre og folkestyre i dag uden
ngdvendigvis at henvise til Platon eller det athenske demokrati, og denne tekst kan sa bruges til at
diskutere Platons demokratikritik og dens relevans i dag. Hvad angar komparative tekster, som ikke
selv eksplicit refererer til det antikke kernestof, er det vigtigt, at perspektiveringen ikke kun beror
pa ydre ligheder, men ogsa kvalificeres analytisk. Det handler jo ikke kun om at finde antikken i det

moderne, men ogsa forskellen mellem de to.
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8. Perspektivtekster og veerdierne som idealer i en pluralistisk og globaliseret verden.

Vi er i dag rodfeestet i et stadigt mere globaliseret samfund. Det er ikke kun en lukket europaeisk
cirkel, studenterne springer ud til, men en stor og mangfoldig verden, hvor evnen til kulturforstaelse
er et vigtigt redskab — bade forstaelsen af vores egen og af samspillet med andres.

Ifalge den franske geopolitiker Dominique Moisi, har det vist sig at vaere vigtigt at fastholde
forstaelsen af egne veardier og de brudflader, de er opstaet i, for at kunne finde vores plads i denne
pluralistiske og globaliserede verden. Ikke som imperialistiske vaerdier, men som universelle
veerdier, der kan give os hab i stedet for frygt som drivkraft. VVeerdier, som kan pege frem. Moisi
opsummerer tankerne fra sin teori i "The Geopolitics of Emotion. How Cultures of Fear,
Humiliation and Hope are Reshaping the World”(2009) pa Deadline (DR2 17/6 2011 kl. 22.30
“Frygtens Europa”: http://www.youtube.com/watch?v=D1HXdS8HATA):

”Europa i dag lider under et arkeeologisk lag af frygt. Frygten for at blive invaderet af de fattigste -
frygt for immigration; frygten for at blive spraengt i luften af de mest fanatiske - frygt for
terrorisme; frygten for at tabe til de mest dynamiske, Asien — og frygten for at blive til et museum
over vores egen historie. Det, de forskellige former for frygt har til feelles, er falelsen af at vi er ved
at miste kontrollen over vores egen skeebne og vores fremtid. Vi er ikke leengere herre over vores
skeebne. Far var vi verdens centrum, nu bliver vi marginaliseret.

Vi skal genopdage arsagen til vores fortrin her i verden i vores ideer og idealer. Vi er unikke hvad
angar demokrati, retssikkerhed og en mere menneskelig form for kapitalisme — ogsa selvom den
ikke virker optimalt. Vi skal genvinde tilliden til vores ideers og idealers styrke. Det geelder om at
inspirere frem for at indgyde frygt og at veere paedagogiske frem for at veere demagogiske.”

Disse ideer og idealers styrke har vist sit vaerd og sin holdbarhed gennem overlevelsen af en antik
arv. De antikke tekster udfolder udforskningen af den menneskelighed og de vaerdimaessige

overvejelser, man gar sig i et leerende samfund.

8.1 Dannelse og selvdannelse

Nar professor ved DPU Ove Korsgaard udtaler, at et samfund kun kan eksistere, hvis der er en vis
grad af enighed om grundleeggende verdier og normer, og at en forudsatning for et demokratisk
samfund er, at individet udvikler sig til at blive en selvsteendig og samfundsansvarlig person”,
bygger det pa samme behov for at finde ned til det, der har vist sig holdbart for vores samfundsform

og vores kultur i Europa og i Vesten. Korsgaard fortsaetter: ”Det kraever et dannelsesbegreb, der
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knytter en forbindelse mellem selvdannelse og almendannelse.” (Gymnasieskolen # 4 2012, s. 16-
17) Det er netop heér de antikke tekster og perspektiveringen af de antikke tekster giver
almendannelsen og selvdannelsen et fundament.

Har vores kultur noget seerligt universelt over sig, der viser sig i perspektiverne — ikke bare vestlige
perspektiver, men ogsa perspektiver fra en ikke-vestlig verden, hvor referencerne til den vestlige
kultur springer frem i disse ar - og som dermed er med til at gere antikken til andet og mere end et

europeeisk kulturelt museum”?

9. Perspektivteksternes vej til at vise vaerdiernes paradoks i civilisationsprocessen

I vores kulturelle sggen efter universelle vaerdier har antikken traditionelt staet som en fast sgjle, vi
kunne vende tilbage til. Vi kan have en tendens til at ophgje antikken — at idealisere antikken i vores
tilbagevenden til oprindelsen for vores kultur (Oprindelsen + Det kulturelle ideal), mens antikkens
dynamik i hgj grad fremstar i brudflader og uenigheder. Det ikke-homogene folk og den ikke-
homogene kultur var centrale elementer i en civilisationsproces, som verden i dag kan spejle sig i.
Det indbyggede paradoks i antikkens verden ligger lige for i vores egen tid og kan med en analytisk
dybde i forhold til bade den antikke tekst og perspektivteksten bidrage til fagets verdi og rolle i en
globaliseret verden.

9.1 Ven-fjende-begrebet, et eksempel

Modsetninger og konflikter var et indbygget element, som perspektivteksterne ligeledes analytisk
kan gribe fat i. Et eksempel kan veere ven-fjende-begrebet, hvor fjendeforstaelsen bliver en del af
samfundsforstaelsen og dermed et vigtigt element i en civilisationsproces. | forstaelsen af fjenden
opstar der et fallesskab — et "vi”, der kan handle.

Man kan opdele forstaelsen af fjendskab i et politisk, et moralsk (humanisme og barbari), og et
individualiseret fjendskab. Det politiske omhandler feellesskabets behov for at beskytte sig mod
udefra kommende trusler. Et Perserrige, der angriber hellenerne, Spartanerne, der angriber Athen,
eller Makedonien, der angriber de hellenske bystater (interstatslig relation). Det moralske fjendskab
centrerer sig om kampen mellem det civiliserede over for det barbariske — hvor det barbariske ofte
knyttes til det onde (konflikt mellem civilisationer). Og endelig er det individualiserede fjendskab
ofte grundet i frygt, der skaber fjender.

Vi skal som formidlere af arven gennem perspektiverne ogsa gere os klart, hvordan vores
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civilisationsproces privilegerer perspektivet og spejlet holdt op foran os; hvordan far diskussionen
om civilisationens og feellesskabets vilkar os til at definere os selv og vores fallesskab? Hvem
definerer og autoriserer diskursen om det universelle? Og er vores arv, at vi etablerer et feellesskab
bygget pa vaerdier, men som svar pa frygten for en felles fjende? Er det fjendskabet, der
konstituerer det politiske feellesskab og dermed vores identitet?

(se bl.a.: M.W. Blundell, Helping Friends and Harming Enemies, Cambridge 1989 og Mozaffari,
M., Hans-Jargen Schanz og Mikkel Thorup (red.), Totalitarisme — venskab og fjendskab, Aarhus
Universitetsforlag 2007)

10. Dialogen og den fzelles referenceramme ud fra undervisningsbeskrivelsen — et praktisk
redskab

Det er vigtigt i forhold til perspektivteksternes lgdighed at klarleegge rammerne for den analytiske
perspektivering over for bade elever og censor. Derfor ma klarhed og relevans i forhold til
perspektivtekster skulle fremga af undervisningsbeskrivelsen. Det ma veere et krav til en
undervisningsbeskrivelse, at der angives hvilket fokus og dermed hvilke faglige mal, man har haft i
de enkelte forlgb. Med angivelse af fokus kvalificerer man ogsa perspektiverne analytisk. Hvilken
analytisk forstaelse forudsetter man som laerer af eleverne? Hvor kan censor spgrge ind til
perspektivteksterne? Altsa i hvilken retning en dialog kan udforme sig i forhold til de udvalgte
perspektivtekster. Hvis disse redskaber ikke er etableret, risikerer man ved eksamensbordet at fa
opsummeringer af overfladiske ligheder, der ikke giver en analytisk forstaelse af antikkens
betydning for og i perspektivet. | det gjeblik den analytiske dybde er etableret, vil forskelle og
ligheder kunne debatteres, og en diskussion om kontinuitet/diskontinuitet og tematisk
reaktualisering kan komme pa tale. Man vil kunne abne for metodiske diskussioner, for
diskussioner om menneskelighed og ansvar med nye forudsatninger, men samme dilemmaer, og for

konsekvenser af brug og misbrug af antikken.

Bekendtgarelsen for Oldtidskundskab (punkt 3 Didaktiske principper) fastleegger kravene til de
didaktiske principper for faget:

3.1. Didaktiske principper

Undervisningen organiseres i fem sgjler, der alle omfatter kernestof og behandler dette

i et starre perspektiv. En sgjle har et kunsthistorisk tema, og der veaelges mellem
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arkitektur og kunst. Fire sgjler er tekstsgjler. Mindst én af disse skal have et littereert
tema, og mindst én skal have et filosofisk tema. | hver tekstsgjle laeses, alt efter
leengde, en eller flere repraesentative basistekster, der falder inden for kernestoffet, jf.
pkt. 2.2. | tekstsgjlerne skal basisteksterne enten perspektiveres med en eller flere
tekster — mindst én nyere tekst skal indga — eller basisteksterne skal veelges med
udgangspunkt i en moderne problemstilling. I undervisningen skal begge disse mader
at tilretteleegge stoffet pa vaere repraesenteret. Der leegges i undervisningen veegt pa, at
faget opleves som en helhed. Saledes skal de antikke tekster vaelges, sa de bidrager til

overblik og sammenhang.

Pa baggrund af disse krav vil fglgende opsetning af undervisningsbeskrivelsen give mulighed for at
etablere grundlaget for en analytisk dialog om perspektiver til de opgivne sgjler”:

Forslag til opsatning af undervisningsbeskrivelse for de enkelte forlgb

Overskrift/Titel pA | Man kan veelge titlen ud fra forskellige kriterier — f.eks. en tematisk eller
sgjle en genremaessig betegnelse.

Der er i bekendtggrelsen et krav om en sgjle med Homer samt en littereaer
og en filosofisk sgjle. Angiv ved overskriften (evt. i parentes), hvis sgjlen

indeholder ét af disse krav.

Estimeret Et overslag pa forventet tid, der skal sattes af til forlgbets gennemfarelse
tidsforbrug (angivet i klokketimer)
Kernestof Titel pa og oversettelsesudgave af antik(ke) tekst(er) last i forlgbet.

Ved uddrag angives det preecise uddrag af teksten/teksterne.

Perspektivtekster Preecis angivelse af den/de efterantikke tekst(er)
Ved uddrag angives det preecise uddrag af teksten/teksterne.

Fokuspunkter Angivelse af de analytiske fokuspunkter og temaer, man har fulgt i lesningen
af kernestof og perspektiv.

Disse skal hjelpe censor til at kunne identificere i hvilken sammenhang
eleverne har laest materialet.

Angivelse af, om forlgbet tager udgangspunkt i en moderne problemstilling.
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Desuden er det en fordel at teenke tre yderligere aspekter ind i forhold til forlgbsbeskrivelsen:

Hvordan indgar dette forlgb/denne sgjle i en helhed med de avrige sgjler. Bekendtgarelsen

forpligter pa en helhedsforstaelse i det laeste materiale.

Hvordan tenkes den paedagogiske progression i helhed med de gvrige sgjler.

Indgar forlgbet i et tvaerfagligt/fellesfagligt samarbejde med andre af de gymnasiale fag — og pa

hvilken made? Iflg. bekendtgarelsen indgar oldtidskundskab i to typer samspil med andre fag —

bade som partner i Almen Studieforberedelse (AT) og uden for Almen Studieforberedelse (altsa i

den daglige old-undervisning).

11. Oversigt

1. Perspektiveringsmader:

2. Kriterier:

Oprindelsen

Det almenmenneskelige
Det kulturelle ideal
Civilisationsprocessen

Kan man forestille sig denne tekst/dette tema uden antikken?
Kan antikken uddybe vores viden om denne tekst/dette tema?

Taksonomi (fra redegerelse til analyse)

Klarhed (kontinuitet/diskontinuitet, det overordnede forlgb —
undervisningsbeskrivelsens fokuspunkter, mm.)

Relevans (lgdighed: udtrykskraft i form og indhold/vasentlighed i form af spor efter
antikken, mm.)

Progression (fra leererstyret til elevstyret perspektivering — hvor er vi i processen med
det givne perspektiv?)

Sprog (i refleksion over studieretning og eventuel toning eller AT-samspil)
Medievalg

Fokus - skal fremga af undervisningsbeskrivelsen

To generelle parametre:

Analysere og fortolke perspektivteksten i en historisk kontekst
Forsta og reflektere over egen kultur og andre kulturer
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3. Type/dialogform:

Komparativ (umiddelbare ligheder) / Perspektiv (se gennem antikken)
Kontrast/analogi

Kontinuitet/diskontinuitet (reaktualisering)

Medium/genre

Tema/motiv

4. Eksamen/undervisningsbeskrivelsen:

Fokuspunkter eleverne skal kende (skal sikre analytisk tilgang samt give censor
redskaber til dialogen under eksamen)

17



NB. Se ogsa bilaget med forlgbsbeskrivelser (selvsteendig pdf-fil)!
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